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Resumo: O presente estudo tem como objetivo promover ustussdo sobre pratica educativa, no contexto da
Educacéo de Jovens e Adultos. Para tanto, na parpaite séo apresentadas algumas concepcdespsatica
educativa, numa perspectiva mais ampla. A finakd&d mostrar sua funcéo, contradicdes e seu carater,
entendendo-a como uma pratica social que pode pematransformacédo ou a reproducdo da sociedaule. N
segundo momento propde-se uma discussao sobreagrétiucativas que atendam, numa perspectivaaceitic
transformadora, a modalidade EJA (Educacéo de dawedultos). O enfoque sobre pratica educativaaaldo
neste trabalho é o contexto escolar, entretantopdriante salientar que a pratica educativa é umstaacto
social e, portanto, ocorre em varias instanciaddea educacao, em suas variadas formas, possapsea a
reproducdo e legitimagdo de desigualdades so@kis¢ essencial no processo de humanizagdo e deve s
guestionada e reelaborada por grupos e movimen®gsfdo a margem da sociedade, mas que tém cifrscia
contrapontos e conflitos latentes, possibilitanmiirtanto, uma proposta de educacdo que presersevakues,
direitos e saberes. Refletir sobre a Educacaovkndae Adultos torna-se importante por exigir urespectiva
diferenciada: uma educagdo que atenda também absgdms e marginalizados tanto do sistema educakion
quanto da sociedade. No Brasil a EJA sempre estitndada a ideias assistencialistas e aos discursos
reparadores do direito a educacao aqueles quengiros diversos, nao tiveram oportunidade de sggeou
permanecer na escola, na chamada idade escolanthiato, muito mais do que garantir o retorno deserjs e
adultos as instituicGes escolares, deve-se patasilal democratizacdo do ensino com qualidade deegdos e
metodologias coerentes com a realidade histéric@ksalesses sujeitos, contribuindo para uma formaca
autdbnoma, emancipadora e critica.
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1 INTRODUCAO

Neste trabalho pretende-se discutir sobre pratloaaiva no contexto escolar, na
perspectiva da Educacdo de Jovens e Adultos. Nmtente importante destacar que a pratica
educativa é construida socialmente e, dessa foanantece em varios contextos e
circunstancias. De acordo com Libaneo (1999) msatieducativas sao percebidas em
diferentes ambitos: familiar, social, profissioredcolar, meios de comunicacéo e de diversas
formas: intencional/ ndo intencional, formal/ namrnial, escolar/ extra-escolar, publica/
privada, tendo em vista que a educacdo enquantmgisocial € condicdo basica para a

propria existéncia das sociedades.
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As préaticas de educacgdo nao intencionais sdo agjgeto sujeito recebe no seu
cotidiano, em suas vivéncias sociais e no contato @utros meios e sujeitos. Ja as praticas
intencionais de educacéo, sejam de maneira formal&o formal, sdo aquelas que possuem
objetivos e intencbes conscientes, como € o casprdéicas educativas familiares, religiosas
e escolares que tém a finalidade de influencidomaacéo geral ou especifica do sujeito.

De acordo com Branddo (1995) o processo educati® [ger encontrado ao
longo da histéria da humanidade em todos os tipasodiedades: tribais, pastores, ndbmades,
nos paises desenvolvidos e periféricos e ocorré¢oelms 0s lugares, na rua, na igreja, em
casa, na escola. Para o autor as sociedades sstoufdas, legitimadas e perpetuadas por
meio do acumulo e transmissdo de saberes, tradicéamscas e valores de determinados
grupos.

Salienta que as praticas de cada sociedade sd@muhetéas por grupos que detém
0 controle e privilégios sociais e que a educafiioja e condiciona sujeitos para viver em
um modelo de sociedade constituida. A educacane¥itavelmente uma pratica social que,
por meio da inculcacdo de tipos de saber, reprtijos de sujeitos sociais”. (BRANDAO,
1995, p. 71).

Libaneo (1985, p. 121) ressalta que “a concepcdiétdia de educacao concebe a
pratica educativa como uma atividade humana astentainteracdo social tendo em vista a
transformacdo do homem em homem”, com vistas a mo@danca da sociedade. Enfatiza
também que o fazer educativo € o que possibilitgagdo reciproca entre sujeito e sociedade.

O autor traz uma definicdo do fazer pedagdégiconelide enquanto pratica social
e concebido na interagéo e acéo de todos os suggitmlvidos:

O ato pedagdgico pode, entdo, ser definido como atiwédade sistematica de
interagdo entre seres sociais, tanto ao nivel ttapessoal, quanto ao nivel da
influéncia do meio, interacdo essa que se configura agéo exercida sobre sujeitos

ou grupos de sujeitos visando provocar neles madatéip eficazes que os torne
elementos ativos desta propria acdo exercida. (NB@, 1985, p. 97)

Enquanto pratica social a educacao é realizadtogas as instituicées presentes
numa sociedade, no entanto cabe a escola a edukag#a, sistematizada e intencional.
Saviani (2001) entende a educacédo escolar comidad® mediadora inserida numa pratica
social mais ampla. “A educacédo escolar represema manifestacdo peculiar de pratica
educativa, compartilhando de outras praticas cenfes” (LIBANEO, 1999, p. 90). De
acordo com Saviani (2001), a pratica educativauemsentido politico e deve ser analisada
em sua totalidade. Para Freire (1996) a educacéio grocesso humanizador e politico, que

deve ser analisada nos seus aspectos historidasa@ie sociais.
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As tendéncias pedagdgicas progressistas, entreadPasiagogia Libertadora de
Paulo Freire, a Pedagogia Libertaria, cujo nomes imdliuente € Miguel Arroyo, a Pedagogia
Historico-critica de Dermeval Saviani e a Pedagdgjaico-social dos Contetudos de José
Carlos Libaneo, concordam que o objetivo da eseslgecificamente da escola publica, deve
ser o de oferecer as classes dominadas o sabemaigtado, produzido e acumulado
historicamente pela sociedade, com vistas a sulabmracdo numa perspectiva de
transformacdes sociais mais consistentes.

A educacéo é vista enquanto fator de transformagéial e crescimento pessoal,
possibilitando a todos que tem acesso a escolanlecomento sistematizado e elaborado,
visando a construcdo do pensamento autbnomo. NeEsspectiva faz-se necessario criar
oportunidades iguais para todos, a fim de se cairsema sociedade mais justa. Entretanto
ndo € o que se percebe no contexto educaciondlebasSaviani (2001), ao discutir a
questdo da marginalidade retoma aos anos 1970 mpastrar os altos indices de
analfabetismo e de evaséo escolar, bem como ofeprab que dificultavam e dificultam o
acesso as instituicbes escolares.

A Educacédo de Jovens e Adultos deve ser pensad#tiage sua diversidade,
numa perspectiva da inclusdo, atendendo os sujgitesem sua trajetoria escolar e social
foram excluidos e marginalizados, pois se perceblerayo da historia que os sujeitos da EJA
sdo 0os mesmos de sempre, 0s pobres, desempregadass. Enfim, “sdo jovens e adultos
populares. Fazem parte dos mesmos coletivos so@aiais, étnicos e culturais” (ARROYO,
2005, p. 29). Segundo Gadotti (2000), a educacimwerénanente e social. “H& ideias
universalmente difundidas, entre elas a de quéhdddade para se educar, de que a educacgéo
se estende pela vida e que ela ndo € neutra” (GADQUO0, p. 4).

E necessario entender quem sdo esses jovens esaolarla viabilizar um trabalho
educativo mais coerente com suas necessidadesiigapdades. Eles devem ser vistos como
alunos, com direito de se apropriarem daquilo qaeféncdo da escola: a socializacdo do
saber sistematizado, garantido a todos. No entmof@a-se que esses sujeitos ainda
“continuam sendo vistos na otica das carénciadasso ndo tiveram acesso, na infancia e na
adolescéncia, ao ensino fundamental, ou dele fararfuidos ou dele se evadiram, logo,
propiciemos uma segunda oportunidade” (ARROYO, 2q0523). Sem uma analise da
trajetdria historico-social desses jovens e adulibsiimente se conseguira criar projetos e

propostas educativas que contemplem suas realidasigsecificidades.



2 PRATICA EDUCATIVA: CONCEPCOES E CONTRADICOES NO C ONTEXTO
ESCOLAR

O contexto escolar muitas vezes reproduz as difasesociais historicamente
constituidas, mas pelo seu carater educativo pate/e ser agente de democratizagéo e de
transformacdo. A préatica educativa, cuja funcamd@atizar e difundir os conhecimentos
acumulados ao longo da histéria, ao assumir umpaético, contribui para que esse ensino
seja democratizado e que suscite questionamenos as desigualdades, promovendo a luta
contra a cultura hegemonica. O trabalho educatreziga estabelecer uma relacdo entre
conhecimento e valores sociais com o propésit® éte “educar homens enquanto sujeitos
que estardo atuando no processo de transformag@aatmicOes sociais de existéncia
vigentes” (OLIVEIRA, 1996, p. 23).

De acordo com Candau e Lelis (1990, p. 51) “a palgwatica’ deriva do grego
‘préxis’, ‘praxeos’, e tem o sentido de agir, oofate agir e, principalmente, a acéo inter-
humana consciente”. Nesse sentido a pratica egtacadicolar € a acdo pedagogica realizada
por todos 0s sujeitos envolvidos no processo —epsaires, alunos, gestores — de maneira
consciente e inter-relacional. “O professor nostémde sua autonomia e controle que exerce
sobre seu processo de trabalho, organiza e digggiamamente com seus alunos, a dinamica
da sala de aula, cujos efeitos vao além dos marescbla” (AZZI, 1999, p. 38).

Todos os autores referenciados defendem que agettucativa supde uma visao
de totalidade, de ndo neutralidade e de intenaaace. Corroboro com as ideias dos autores
utilizados, por entender que a pratica educativalas perpassa por contradicbes e ndo é
neutra, mas uma acao socialmente definida. Oli\(@B8a6, p. 21) salienta que “a educacéo é
sempre uma mediacdo valorativa, isto €, dirigidavabores, uma mediacdo que indica um
determinado posicionamento. Nao €, portanto neulassa mesma linha de pensamento
Libaneo (1985, p. 99) ressalta que “o0 ato pedagdgEsume uma dimensédo valorativa,
ideoldgica, para além de seus componentes metadogog técnicos”.

Candau (1990) afirma que a pratica educativa néncautra e que nao pode
haver uma dissociacdo entre teoria e préatica. Aoutlr uma nova didética, enfatiza que a
pratica educativa “esta a servico da manutengastdtus quo’ou da transformagéo social.
Analisar e propor, a partir das condi¢cdes concrei@msealidade, uma pratica educativa

transformadora constitui uma questédo fundamen@XNDAU, 1990, p. 47).



A acdo pedagdgica acontece numa relacdo interdctopara se tornar eficaz
necessita do envolvimento de todos os sujeitos puojeto de construcdo coletiva e
consciente. “O ato pedagogico ndo se da ao adasegeier um trabalho docente sistematico,
intencional, disciplinado, a0 mesmo tempo que ufor@s por conquistar o interesse, a
colaborac&o e o gosto pelo estudo, por parte ama(lLIBANEO, 1985, p. 78). Dessa forma
€ o professor quem dirige e estimula seus aluna®nstrucdo do proprio conhecimento, de
maneira que assimilem conscientemente e ativamerge conteudos trabalhados,
estabelecendo relagbes com a realidade sociahddsa sua transformacdo. O exercicio
educativo tem um carater formador e, segundo Haeloe (1996) ndo é possivel separar em
dois momentos o ensino dos conteudos e a formaicao é

Por que se torna tdo importante analisar as psagdacativas? A partir dessa
analise € que se pode buscar caminhos para uma teoeducacdo baseada na realidade
educativa, nas tentativas, erros e acertos.

Nas praticas docentes estdo contidos elementasneinente importantes, como a
problematizacdo, a intencionalidade para encorgodncbes, a experimentacdo
metodologica, o enfretamento de situagfes de emsimplexas, as tentativas mais
radicais, mais ricas e mais sugestivas de umaickd@ovadora, que ainda nédo esta
configurada teoricamente. (PIMENTA, 1999, p. 27)

De acordo com Paulo Freire (1996) toda pratica &ttec necessita de alguns
elementos basicos: sujeitos (que ensinam e apreju@os), objetos, conteudos, métodos,
técnicas e materiais e estd envolta em objetivashas, ideais, que a torna politica, nédo
podendo ser, portanto, neutra. Os objetivos trapdto professor e sua concepgao de ensino
definem as praticas realizadas por ele. Na prdtieaexpressam multiplos fatores, ideias,
valores, habitos pedagogicos” (ZABALA, 1998, p..16)

A prética educativa deve englobar todo o processtrabalho docente, desde o
planejamento, selecdo de conteudos, materiais LsEL necessarios, até a consecucao e
avaliacdo da aula. Uma pratica educativa envolgetivos explicitos, acdo deliberada e
sistematica, estruturacdo didatica e condicOen@ag@vas, uso de métodos e procedimentos,
expectativa definida de resultados de aprendizageBANEO, 2000, p. 118).

Antoni Zabala (1998) no seu trabalho sobre préatacativa oferece subsidios
que possibilitam analisar os elementos que compddarer educativo e refletir sobre as
condicOes existentes no contexto escolar, podemdeopar mudancas significativas no
ambito pedagdgico. Segundo o autor é essenciab gquefessor ao longo de sua experiéncia

na docéncia melhore a sua pratica a partir do comieato das variaveis que intervém na



pratica e de sua capacidade de dominar essas eiari@v que é adquirido por meio da
experiéncia e reflexao.

N&o ha modelos ou referéncias que racionalizemaficpreducativa, tendo em
vista que a sala de aula é um contexto dinamicditamuezes imprevisivel e complexo por
acoplar uma diversidade de sujeitos. No entantoossipel estabelecer elementos que
direcionam o ato educativo. Os resultados do psocesiucacional dependem de fatores
diversos que se inter-relacionam, como tipo de dutgia adotada, materiais pedagdgicos,
relacdes sociais, postura do professor, contellgais e outros, ressalta Zabala (1998).

O autor destaca que a pratica educativa s6 podmabsada a partir da interacao
de todos os elementos que intervém na sala de emtap os espacos determinados, a
organizacdo social, as relacdes interativas, aildigtdo do tempo, a metodologia, os
recursos, os conteudos trabalhados e principalnteatdes e o depois da execucao da aula,
ou seja, 0 planejamento e a avaliagdo. O entendtinuienfuncdo, dos propdsitos e intencdes
da educacédo € que determina e da sentido a ing@vgredagogica. Torna-se dificil avaliar
de forma reflexiva o cotidiano de uma aula, se Indaconhecimento de sua finalidade ou
objetivos.

Urge entendermos que tudo que se faz em uma salauldeinfluencia na
formacgao dos alunos. Por isso tudo precisa estdo f@m articulado, organizado e pensado.
“A maneira de organizar a aula, o tipo de incergtjv@s expectativas que depositamos, 0s
materiais que utilizamos, cada uma destas decigségsilla determinadas experiéncias
educativas” (ZABALA, 1998, p. 29).

Branddo (1995) esclarece que a educagdo ndo deveist® como Unico e
principal instrumento de transformacao, pois elabi&m € determinada pelas estruturas
politicas, econdémicas e culturais. Nao levar ensiclnacdo que as pessoas sdo determinadas
pelas relacdes sociais de poder, dificulta o emtegrtto do trabalho educativo como pratica
social e impossibilita 0 planejamento e execuca@rdéicas pedagogicas numa concepcao
critica e libertadora.

Nesse contexto torna-se imprescindivel refletirsab acdo educativa enquanto
instrumento de libertacdo e autonomia das claszagddas:

a reflexdo critica sobre a agdo pedagogica essotaente faz sentido a partir dos
fatos da realidade objetiva das situa¢gfes edusatbemcretas que envolvem o

funcionamento da escola. Mas, por outro lado, ¢getmo da acdo pedagdgica néo €
um simples fazer critico, isto €, um permanentestipreamento da dire¢do tomada

pela pratica docente no rumo de uma concepcao wimedib voltada aos interesses
das classes subalternas da sociedade. (LIBANE®, 1087)



Ainda que nem todos os professores tenham umapda@@jada e articulada com
um projeto de transformacéo social, todo professmsmo que inconsciente demonstra na
sua pratica uma postura politica. A forma como afgasor age em sala de aula, ou seja,
como desenvolve suas préticas, define seu comporsicial e sua postura politica, tendo
em vista a ndo neutralidade do fazer pedagégicoad@edo com Cunha (1989, p. 151) o
professor é “responsavel por direcionar o estudosada de aula. E € por isso que a
neutralidade nédo existe. Pode ser que a acdo @osejai, muitas vezes, pouco reflexiva, até
ingénua. Mas nem por isso deixa de ser uma pratitiica, que evidencia valores”. Zabala
(1998) esclarece que o modo como se explica detadni conteddo, a sua escolha, as
atividades propostas, as decisfes que sdo tomadasala refletem uma concepcdo de
aprendizagem, ainda que inconsciente.

Libaneo (1985, p. 81) ressalta que uma pratica athac que promova a
emancipagao e autonomia na constru¢céo do conheciregige do professor “uma tomada de
posicdo pela missao histérica consciente e conatgjda humanidade, de destruir as relacdes
de classe que sustentam a alienacéo e privam onmai®aseu pleno desenvolvimento”. Dessa
forma é fundamental que o professor consiga refsetbre sua pratica, entendendo que a
mesma estad inserida num contexto social de dedajes, mas quando refletida e
reelaborada pode ganhar um carater emancipatdrio.

O desafio da pratica educativa € articular o sabeolar e a realidade dos alunos,
de maneira que o novo conhecimento, construidadetscao sirva para superar a realidade
imposta. Cabe ao professor, ao trabalhar os coodeddrriculares, estimular os alunos a
reorganizarem os saberes acumulados e refletirbne seu contexto social, questionando e
se posicionando. “O educador democratico ndo padmrrse 0 dever de, na sua pratica
docente, reforcar a capacidade critica do educasda, curiosidade, sua insubmissao”
(FREIRE, 1996, p. 26).

Cunha (1989) salienta que o professor precisa iéarego potencial de seus
alunos, preocupar-se com sua aprendizagem, asgaliarensino é satisfatorio, contextualizar
0s conteudos com a realidade social, enfim se ipasic enquanto profissional capaz de
mediar o conhecimento numa perspectiva transforraad® autora ainda reforca que essa
dimensao transformadora ocorre a partir do momguéo professor entende o valor social
do seu trabalho.

A aprendizagem ocorre com o envolvimento ativonterpretacédo e producao do

conhecimento e ndo na mera recepcdo. Todos ogosugnvolvidos no processo ensino-



aprendizagem devem entender e discutir os sabetssudados, interpretando-os rumo a
construcdo de novos saberes. De acordo com OIli{E9@6) o conhecimento s6 se justifica
se impulsiona a uma acédo transformadora. “Educarénsomente educar sujeitos para esta
sociedade, mas sujeitos que a transformem” (OLIVEIED96, p. 56).

A autora menciona ainda que a educac¢édo ndo mudaediato a sociedade, ela
medeia uma transformacao por meio das consciédomsujeitos. A educacao sozinha néao e
capaz de transformar diretamente a estrutura sociak € possivel, por meio dela, a
transformacao das consciéncias dos sujeitos gaenatas praticas sociais.

Também nessa linha de pensamento Libaneo (1988, whama atencdo para o
objetivo da acédo pedagdgica escolar: “visa a mzatjfies profundas nos sujeitos envolvidos,
a partir da aprendizagem de saberes existentaditnga¢ conduzida de tal forma a preencher
necessidades e exigéncias de transformacdes daladel. Para o autor o professor precisa
compreender a pratica educativa na totalidade d@lsgrecisa refletir sobre a realidade
concreta a fim de perceber o valor do conhecimeorteo condigdo emancipatoria.

Em sua pedagogia critica-social dos conteudos kitgi985) enfoca que o
acesso aos conteudos deve partir da pratica s@@salconteddos, portanto precisam ser
articulados com as realidades sociais e para goeo0rra é necessario conhecer as diversas
condicdes sociais e caracteristicas socioculterpsicoldgicas do aluno.

A énfase nos conhecimentos nao visa, portantojimalo de informacdes, mas uma
reelaboracdo mental que se traduzird em comportamgraticos, huma nova
perspectiva de acdo sobre o mundo social. [...peflagogia critico-social dos
conteddos entende o ato pedagdgico como encontr@alwwm com a cultura

socialmente construida, pela mediacdo do professdas situacdes pedagogicas.
(LIBANEO, 1985, P. 76)

Colaborando com a ideia apresentada acima, Zal&@8) defende que os
conteudos de aprendizagem nao podem se reduzir anadelo existente em certas
disciplinas tradicionais, mas sao “contetudos derapragem todos aqueles que possibilitem
o desenvolvimento das capacidades motoras, afetieaselacao interpessoal e de insercao
social” (ZABALA, 1998, p. 30). O autor reforca ammdue os conteudos trabalhados precisam
estar associados com contetdos de outras natypamasjue o aluno seja capaz de construir
um conhecimento global e articulado.

Muitos autores servem de embasamento para a c@uwepecnao neutralidade da
pratica educativa e do seu carater politico e aiveral, entre os quais saliento os de tendéncia
progressista: Paulo Freire, Miguel Arroyo, Derme8alviani e José Carlos Libaneo, que

embora possuam teorias proprias e divergentes elosmaspectos, concordam com uma



perspectiva critica e libertadora da educacéo,ifbssrdo um didlogo entre suas teorias e a
utilizacdo das mesmas nesse trabalho. “A acdo pgaagtem um carater intencional, de
convencimento, face a transmissao de um conheaintpr@ viabilizara a insercdo do aluno
na sociedade de forma critica” (LIBANEO, 1985, B8).9Portanto este estudo concebe a
pratica educativa como pratica social, como atdtipo] que possui intencionalidade nao
podendo, portanto, ser neutra. Assim o fazer peglagodeve ter como objetivo uma

formacdo critica e transformadora.

Para Libaneo (1985) a atividade docente ndo podelimdada a simples
transmissdo de conhecimentos ou a aceitacdo de @ueo aprende por si SO e é capaz de se
apropriar espontaneamente dos conteldos. Seguraddoo 0 processo de transmissao e
assimilacdo precisa ser simultaneo e ativo, convlemvento de todos os sujeitos. O
professor deve ser o mediador intervindo de manairapresentar o conhecimento
sistematizado, possibilitando ao aluno condi¢Besa paeelabora-lo de forma critica,
assumindo a construcao do seu préprio conhecimento.

Colaborando com essa ideia, Paulo Freire em seu Fedagogia da autonomia,
destaca o carater formador do exercicio educafwe,visa criar meios para que o aluno seja
responsavel pela constru¢do de seu conhecimergdiada mediacdo do professor, para que
ele adquira autonomia e possa intervir socialmesdg)preendendo que isso faz parte do
processo de humanizacdo. De acordo com Freire (p99D):

Uma das tarefas mais importantes da pratica edoveetitica € propiciar as
condi¢cdes em que os educandos em suas relacéesmnss outros e todos com o
professor ou a professora ensaiam a experiénciari@ de assumir-se. Assumir-se

como ser social e histérico, como ser pensanteucmante, transformador, criador,
realizador de sonhos, capaz de ter raiva, poroquezade amar.

Um trabalho educativo critico, define seus paramsedr partir de certos valores e
concepcdes que questionam as desigualdades eaeSelde poder existentes na sociedade.
Dessa forma parte da realidade vivida pelos sgjejoestionando a construcdo historica
desse contexto. Segundo Oliveira (1996, p. 21) “ym#ica educativa critica exige uma
posicao realista dos agentes ndo s6 em relac&@idade, o que e como ela é, mas também
saber a que valores ela se dirige”.

O ato educativo possui objetivos distintos, o gelahstra sua intencionalidade.
E de acordo com os interesses de sujeitos ou grqupas contribuir para a manutencéo e
reproducdo das desigualdades ou para sua supem@8op conhecimento produzido e
socializado pode ser um grande instrumento de pBa#eacordo com Brandao (1995) a partir

do momento que a educacéo se oficializou, o sasmop a ser ferramenta politica de poder e
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em cada contexto histérico serve a determinadasedadominantes. Por isso é importante

que o professor compreenda o carater intenciona&ddaacao e reflita sobre suas praticas,

percebendo-se como agente de formacao e transf@ombBgrna-se relevante, desse modo,
orientar a pratica educativa de modo conscientndional, sistematico, para
finalidades sociais e politicas cunhadas a paeiinteresses concretos no seio da

praxis social, ou seja, de acordo com exigénciagretas postas a humanizagao
num determinado contexto histérico social. (LIBANEXDOO, p. 115)

Sao0 muitas as pesquisas que abordam o cotidiaredutzacdo, porém poucas
exploram esse tema relacionando com teorias ecasatiA maioria das pesquisas sao
descritivas, mostrando apenas como ocorre o prcedscativo, o que resulta numa
fragilidade da andlise. De acordo com Oliveira @99. 27) se as pesquisas analisam o
cotidiano “sem o seu profundo questionamento enacéel aos seus significados e
condicionantes, acabam imergindo (e afogando-sejotidianidade e, assim, também né&o
questionando a estrutura e as limitacdes propessadcotidianidade”.

Para encerrar essa discussdo sobre pratica educaleixo alguns
guestionamentos: como a escola se coloca dianteetzssidades das camadas populares
marginalizadas socialmente? Que praticas educats#as adequadas para atender as
especificidades dos sujeitos jovens e adultos merspectiva critica e transformadora? Que
propostas os pesquisadores apontam para a edudac@wens e adultos que vivem em
situacdes adversas? A seguir sdo apresentadassaideias e discussdes acerca de praticas
educativas especificas para a modalidade EJA (Edaade Jovens e Adultos), propiciando

uma continuidade da tematica abordada até o momento

3 CONCEPCAO DE PRATICA EDUCATIVA PARA A EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS (EJA)

A EJA precisa desenvolver uma educacao problentitiaze critica, com base no
dialogo, buscando compreender que apesar das taesoalares e sociais 0s sujeitos dessa
modalidade ndo devem ser identificados somentegs® viés, pois, segundo Arroyo (2005),
a historiografia e a sociologia nos mostram comwsns atuam nas sociedades modernas e
nos movimentos sociais pressionando por mudangaarelo retornam as escolas trazem essa

bagagem formativa e de aprendizagens diversasc@dacom Freire (1996), € necessario
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respeitar os saberes dos educandos, principalrdanstelasses populares e relaciona-los com
0 ensino dos conteudos, problematizando politicéenemdeologicamente.

Arroyo (2005), pondera que a diversidade da EJA,germitido inovacdes, bem
como a insercdo de teorias e praticas pedagégimsd@p tiveram boa aceitacdo no ensino
regular, o que demonstra que a Educac¢édo de JovA&dsl®s vem caminhando rumo a um
ensino transformador que ao mesmo tempo qualifexaancipa, de carater critico, autbnomo
e progressista. Como observa Freire (1996, p. ‘82)a das tarefas precipuas da pratica
educativo-progressista € exatamente o desenvolténmaan curiosidade critica, insatisfeita,
indocil”.

E preciso respeitar a autonomia e a identidadeatlo®s, sejam eles criancas,
jovens, adultos, homens ou mulheres, sendo quétiagdo professor néo pode ser neutra. E
imprescindivel um posicionamento politico e sociahntrario a qualquer tipo de
discriminacdo e dominacgéo. “A politizacdo da ed&oag da categoria docente, 0s avangos
das teorias pedagdgicas e da consciéncia dosodirestdo mudando nosso sistema escolar,
inspirado em valores mais igualitarios” (ARROYOQ30p. 50).

Nessa perspectiva as teorias pedagogicas de teasigmogressistas respondem
criticamente aos anseios de educadores e estugicsosupados com uma pratica educativa
que atenda as particularidades da Educacdo de slaveAdultos. Ainda que alguns
profissionais ndo conhegcam com propriedade asrtesg@edagogicas ou as ignore, a forma
“como os professores realizam seu trabalho, selagice organizam o conteudo das matérias,
ou escolhem técnicas de ensino e avaliacdo tem racem pressupostos teorico-
metodoldgicos, explicita ou implicitamente” (LIBANE 1985, p. 19).

As teorias pedagodgicas muito mais do que explicaestes ligadas ao
analfabetismo, a evasao escolar e a repeténci@nsede fundamento para o trabalho
cotidiano do professor de acordo com a sua poptafégsional, politica e académica. “Uma
teoria pedagdgica deve ter como ponto de partidprosessos sociais em que se da a
constituicdo dos homens e das mulheres, procesadceide conflitos e de lutas sociais”
(NOGUEIRA; MIRANDA, 2011, p. 18). A pedagogia pregsista € conhecida por sua
criticidade em relagéo as realidades sociais, @mdtr as fun¢des sociopoliticas da escola. De
acordo com Libaneo (2005, p. 13), “as abordagea®aiticas convergem na concepgao de
educacado como compreenséao da realidade para tradsfa, visando a construcao de novas

relacdes sociais para superacao de desigualdadles sbecondmicas”.
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Partindo da compreenséo de que as teorias pedagdiplicam e fundamentam
toda a pratica educativa, incluindo o posicionameltd professor, o projeto pedagogico da
escola, bem como cada nivel e modalidade de ensss® trabalho objetiva relacionar a
Educacdo de Jovens e Adultos com as tendénciagdmpdas classificadas por Libaneo
(1985) como progressistas, devido entender por ndeioleituras e estudos que essas
tendéncias sédo as que atendem as propostas egigespda EJA.

Uma questdo que merece destaque é a necessidadediagnostico da situacao
dos alunos da EJA, a fim de que o professor pa@ssa uma articulagdo do conhecimento
popular e de suas experiéncias com o0 saber sistaah@t respeitando as condigbes desses
sujeitos. A EJA “ndo deve seguir padrdes e vicis pfocessos escolares tradicionais, mas,
incluir uma proposta educativa condizente com taila vida e as experiéncias sociais e
culturais dos sujeitos que dela fazem parte” (SIL\2809, p. 212). E preciso valorizar os
saberes populares e, sobretudo, o tempo e expagémee esses alunos carregam, sO assim
serdo firmadas propostas consistentes, “proposias proximas da especificidade das
vivéncias dos jovens-adultos populares, propostes \geem a EJA como um tempo de
direitos de sujeitos especificos e em trajetoriandnas e escolares especificas” (ARROYO,
2005, p. 29).

E importante considerar também, que esses jovesiléos sdo trabalhadores e
gue buscam na escola, meios para melhorar suag@esdle vida. Por isso € relevante uma
analise dos alunos além da condicdo escolar, poabalho esta intimamente relacionado a
sua vida e a permanéncia na escola. Na maioriacdess “esses trabalhadores sao
desvalorizados, discriminados e estigmatizados faaerem parte de um grupo dos
analfabetos ou pouco escolarizados, daqueles quexsluidos” (PRADO; REIS, 2012, p. 5).

Torna-se fundamental um entendimento historico @& & das lutas populares,
para que a escola e os professores possam adegsem trabalho as necessidades e
especificidades desse publico e “reconhecer eizalons alunos como sujeitos, capazes néo
s6 de aprender, mas de administrar sua vida eokwavivéncia pessoal e familiar, participar
ativamente da comunidade com autonomia, sem véclm®o receptores passivos”
(SAMPAIO, 2009, p. 25). Os educadores precisam ceemuer que esses sujeitos ao
voltarem para a escola, j& trazem consigo expeatag a no¢do do que querem, do que
precisam, do que tém direito. Arroyo (2006, psélienta que “os jovens e adultos sempre

que voltam para a escola, voltam pensando em odit®ifos: o direito ao trabalho, o direito
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a dignidade, o direito a um futuro um pouco maiplamo direito a terra, o direito a sua
identidade”.

Portanto para uma verdadeira reconfiguracdo da EJAnecessario o
comprometimento de todos os atores do processolagdestado, professores e alunos,
compreendendo que o jovem e o adulto sé&o sujditassa de direito. Nota-se na sociedade
atual uma grande valorizacédo do jovem, mas essaiza¢do nao contempla ainda os jovens
das camadas populares. E preciso apagar algues tlagnossa cultura elitista, entre eles “o
olhar negativo sobre a juventude popular” (ARRO®QA05, p. 26), entendo-0s como sujeitos
de direitos e deveres, s6 assim a EJA perderaasétecreducionista e compensatorio.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A concepcéo de pratica educativa adotada nedialliaengloba todo o fazer

educativo e envolve todos o0s sujeitos envolvidosproxesso. Endosso a ideia de que a
pratica educativa € intencional, politica e naotmr@eypodendo servir como instrumento de
reproducdo ou de mudanca social, embora ha tambéntendimento de que a educacao
sozinha nao pode provocar transformacgdes profundasociedade, mas pode colaborar por
meio da consciéncia dos sujeitos. Um professorpgssui uma agir critico em sua pratica
“compreende a educacdo enquanto acao pratica drareiora, sabendo-se, porém,
impossibilitada de atingir seus objetivos na plefet ja que condicionada pelas condi¢cbes de
producéo capitalista” (LIBANEO, 1985, p. 136).

Partindo do posicionamento de que a educacdo afiadatros movimentos e
acOes sociais pode colaborar para uma sociedade deaiocratica, faz-se imprescindivel
propor praticas educativas alternativas e eficazias de garantir a construcdo de um saber
critico e transformador, principalmente para asaam mais baixas e excluidas socialmente.
Paulo (1990, p. 89) salienta que “a pratica eduagiroblematizadora propde aos homens a
sua propria situacdo como um problema (um desadioser encarado, visando a
transformacao”. Nesse sentido o préprio aluno gamitanomia para refletir sobre suas
condicdes e intervir na sua realidade.

E possivel, dessa forma, afirmar que as tendémmiagressistas fundamentam os
pressupostos presentes na Educacdo de Jovens #osAdldvido seu carater critico,

emancipador e politico, diferente do que se pereabenuitas outras tendéncias, que atendem
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os interesses da classe dominante ou que elabemiast pensadas somente para a infancia,
“vista como gente que nao fala, que ndo tem pradem que ndo tem interrogacoes,
guestionamentos. A pedagogia de jovens e adultosiéepartir de sujeitos que tém voz, que
tém interrogacdes, que participam do processordeafgio” (ARROYO, 2006, p. 5).

A escola precisa incorporar no seu projeto paolitlcem sua pratica uma
metodologia dialogica, a fim de ouvir os anseissinguietacdes e questionamentos de seus
alunos. Cabe a escola além do saber sistematigaddem uma fungéo social, “considerar a
coexisténcia das diferencas e a interacdo entreidoods de identidades culturais distintas,
incorporando, nas praticas de ensino, as pratimasaulturais” (LIBANEO, 2012, p. 25).

A opcdo por um modelo de educacdo que forme ssjititicos, atuantes e
autbnomos, que objetiva atender todos os aluncspeitando suas diversidades e
estimulando-os a desenvolver suas capacidadess exig se rompa com um modelo de
ensino seletivo e excludente e crie novas possanies de educacao que atendam as classes

menos favorecidas, numa perspectiva mais demog&ti@ansformadora.
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